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Аннотация. В настоящем исследовании рассматривается проблема разработки современных учебных из-

даний для обучающихся образовательных организаций высшего образования. Авторами подчеркивается, что 

в традициях российской системы образования за реализацию данного учебно-методического направления 

ответственны, как правило, сами ведущие преподаватели-практики, которые зачастую создают учебни-

ки/учебные пособия интуитивно, на основе личного профессионального опыта, поскольку подобная деятель-

ность не является для них определяющей по сравнению с обучением или воспитанием. В связи с этим остро 

встает вопрос о необходимости прочной научной базы в определении концепции того или иного учебного 

издания, обоснованного выбора методологических оснований. В статье авторами предпринята попытка 

структуризации методологических оснований (педагогических подходов) в зависимости от самой идеи, 

функционального стратегического целевого назначения самого образования. Выделены и описаны две груп-

пы основных подходов и их производных: компетентностный подход, нацеленный на становление эталонно-

го специалиста в профессиональной сфере и реализуемый, в основном, посредством деятельностных образо-

вательных технологий – контекстного подхода, проблемного обучения, задачного подхода; и гуманитарно-

антропологический подход, направленный на личностный рост самого человека в его целокупности (лич-

ностно-ориентированный подход, андрагогический подход), раскрытие его потенциала, работу с личными 

смыслами (герменевтический подход, эвристический подход), формирование собственной картины мира, ре-

ализацию индивидуальной образовательной траектории. В конце делается вывод о необходимости сочетания 

подходов различного характера при разработке концепции учебных изданий, поскольку исключение из зоны 

внимания одного из компонентов существенно ограничит потенциальные возможности в личностном и про-

фессиональном росте обучающихся. 

Ключевые слова: учебно-методическое обеспечение; педагогическое проектирование; компетентностный 

подход; гуманитарно-антропологический подход; андрагогический подход; учебник; учебное пособие; мето-

дологические основания. 
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Abstract. The present research deals with the problem of developing modern learning materials for students of 

higher education institutions. The authors emphasize that in the traditions of the Russian educational system, the 

pedagogical staff itself is charged with implementing this educational and methodological direction, that is why text-

books are often created intuitively, based on personal professional experience, sometimes with no scientific basis. 

This fact raises the question of the need for a deep analysis of scientific researches in this sphere to determine the 

principles in designing a particular educational publication and reasonably choose methodological bases. The authors 

have attempted to structure the revealed methodological bases (pedagogical approaches) depending on the idea and 

the functional strategic goal of education itself. Two groups of basic approaches and their derivatives are singled out 

and described: competence approach, aimed at the formation of a standard specialist in the professional sphere and 

implemented mainly through activity-based educational technologies – contextual approach, problem-based learning, 

task-based approach; and humanitarian and anthropological approach, aimed at personal growth of a student in his 

entirety (personality-oriented approach, andragogical approach), disclosure of his potential, his work with personal 

meanings (hermeneutic approach, euristic approach), formation of his own world picture, realization of his individual 

educational trajectory. In the end, the authors make a conclusion that it is necessary to combine the approaches of 

different nature in developing the concept of learning materials, as the exclusion of one of the components will sig-

nificantly limit the potential opportunities in the personal and professional growth of students. 

Keywords: educational and methodological support; pedagogical designing; competence approach; humanitarian 

and anthropological approach; andragogical approach; textbook; methodological foundations. 



Педагогические 
науки 

Хисматулина Н.В., Пугачева С.А., Малкова Т.В. Проблема выбора методологических оснований 
в разработке современных учебных изданий для обучающихся образовательных организаций… 

 

Samara Journal of Science. 2023. Vol. 12, iss. 1  311 
 

Постановка проблемы в общем виде 
и ее связь с важными научными 

и практическими задачами 
Современный русский мир пропитан идеями гу-

манизма: общество нуждается в людях с критиче-

ским, аксиологическим, творческим мышлением, 

осознанием и принятием собственной ответственно-

сти, стремлением к созиданию, бережным отноше-

нием к культурному наследию, уважением историче-

ской памяти. Быть пронизанным гуманистическими 

смыслами призвано и пространство высшего образо-

вания как территория становления человека и чело-

веческого в человеке. Как следствие, представляется 

закономерным описание стратегических целей госу-

дарственной политики в сфере реализации государ-

ственной программы Российской Федерации «Разви-

тие образования» до 2030 года: «К стратегическим 

национальным приоритетам в сфере реализации Про-

граммы относятся сбережение народа Российской 

Федерации и развитие человеческого потенциала, ук-

репление традиционных российских духовно-нравст-

венных ценностей, культуры и исторической памяти, 

устойчивое развитие экономики Российской Федера-

ции на новой технологической основе, развитие без-

опасного информационного пространства» [1]. Реа-

лизация заявленных целей, как подчеркнуто в доку-

менте, позволит обеспечить национальную безопас-

ность в долгосрочной перспективе. В этой связи 

приветствуются и на законодательном уровне под-

держиваются инициативы [2], направленные на раз-

витие системы образования, на оптимизацию функ-

ционирования образовательных организаций (в том 

числе, высшего образования), на улучшение его ка-

чества, которое напрямую зависит от учета специфи-

ки учебных заведений, выбора ими модели образова-

ния, педагогических подходов, образовательных тех-

нологий, продуманной концепции учебно-методи-

ческого обеспечения дисциплины (далее – УМОД), 

основным элементом которого видится учебник/учеб-

ное пособие как овеществленная модель педагогиче-

ского замысла. 

Формирование цели статьи 
(постановка задания) 

Целью данного исследования является изучение 
сущности и принципов реализации основных педаго-
гических подходов в разработке учебных изданий, 
предназначенных для обучающихся на ступени выс-
шего образования. В качестве задач исследования 
выделим анализ проблемы педагогического проекти-
рования учебников/учебных пособий для высшего 
образования и определение условий выбора тех или 
иных методологических оснований в разработке их 
концепций. 

Анализ научных исследований 
и публикаций по педагогическому 

проектированию учебных изданий; 
обозначение общей проблемы 

Согласно Федеральному закону от 29.12.2012 

№ 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федера-

ции» (далее – «Закон об образовании»), статье 28, 

п. 2, образовательные организации свободны в выбо-

ре учебно-методического обеспечения [3], что озна-

чает, что за профессорско-преподавательским соста-

вом закреплена творческая инициатива разработки 

учебных материалов. Кажется справедливым заме-

чание ряда ученых и практиков (Д.Ю. Ануфриева, 

Ю.С. Галынская, Н.А. Коростелева, Н.И. Храпченко-

ва), что для педагогических работников высшего об-

разования подобное проектирование как самостоя-

тельный вид профессиональной деятельности изна-

чально не является определяющим [4, с. 54] по срав-

нению, например, с процессами обучения или воспи-

тания, что нередко приводит к первоначальной дез-

ориентации преподавателя на начальном этапе про-

ектирования. В этой связи обоснованной кажется от-

сылка Е.М. Карповой на Д.К. Джонса, который ут-

верждал: «Новички в области методологии проекти-

рования обычно впадают в одну и ту же ошибку: на 

этой стадии они слишком много занимаются спеку-

лятивными размышлениями и не осознают необхо-

димости сбора фактов, прежде чем можно будет 

принимать важные решения и прежде чем им самим 

станет ясно, чего они хотят» [5, с. 31]. Идея диагно-

стики действительности, осмысления ценностей под-

держивается и отечественными исследователями 

(О.С. Афиногенов [6, с. 7]; Е.С. Заир-Бек [7, с. 27], 

Е.М. Карпова [5, с. 31]; И.А. Колесникова, М.П. Гор-

чакова-Сибирская [8, с. 17]; А.Х. Худайназарова [9, 

с. 250] и др.), которые подчеркивают значимость 

данного этапа, определяющего идеальное представ-

ление образа конечного педагогического продукта (что 

требуется достичь), а также закладывающего основу 

для детальной проработки средств по его реализации 

(каким образом достичь задуманное). Иными слова-

ми, в разработке концепции учебников/учебных по-

собий следует изначально осознать стратегическую 

цель, их функциональное назначение, а затем опре-

делиться с методологическими основаниями, струк-

турным и содержательным компонентами. 

Основные результаты 
научного исследования, 

обзор методологических оснований 
в разработке учебных изданий, 

их структуризация 
В научном педагогическом сообществе исследо-

ватели сходятся в едином мнении, что в качестве 

первоисточника условий проектирования учебных 

изданий следует рассматривать «Закон об образова-

нии», статью 12, в которой заявлено, что «содержа-

ние образования должно содействовать взаимопони-

манию и сотрудничеству между людьми, народами 

независимо от расовой, национальной, этнической, 

религиозной и социальной принадлежности, учиты-

вать разнообразие мировоззренческих подходов, спо-

собствовать реализации права обучающихся на сво-

бодный выбор мнений и убеждений, обеспечивать 

развитие способностей каждого человека, формиро-

вание и развитие его личности в соответствии с при-

нятыми в семье и обществе духовно-нравственными 

и социокультурными ценностями. Содержание про-

фессионального образования и профессионального 

обучения должно обеспечивать получение квалифи-

кации» [3]. Данное положение определяет целевые 

установки высшего образования и, как следствие, 

учебников/учебных пособий как его опредмеченных 

моделей – создать условия для становления личности 
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и специалиста. В научной литературе предлагается 

два основных подхода для реализации поставленных 

целей – компетентностный подход, с его ориентаци-

ей на профессионализацию, и гуманитарно-антропо-

логический подход с акцентом на «вочеловечивание» 

человека (термин В.И. Слободчикова) [10, с. 13], рас-

крытие его личностного потенциала. Рассмотрим по-

дробнее. 

Компетентностный подход, базовый в современ-

ных федеральных государственных образовательных 

стандартов высшего образования (ФГОС ВО), наце-

лен на формирование «я функционального», знатока 

своего дела, соответствующим образом выполняю-

щего свои должностные обязанности, готового с 

наименьшими потерями адаптироваться к наличе-

ствующим условиям профессиональной деятельно-

сти. В характеристике А.В. Шувалова компетент-

ностный подход призван «помочь человеку сориен-

тироваться в сложных условиях окружающего мира 

и научиться продуктивно взаимодействовать с ним» 

[11, с. 43]. В этой связи формируемыми единицами 

становятся компетенции, умения и навыки на основе 

знаний, понимание процессов и принципов действия, 

что отражает, по утверждению Н.Н. Павелко, идею 

К.А. Гальвеция «Знание некоторых принципов легко 

возместит незнание некоторых фактов» [12, с. 71] и 

М. Монтеня «Ум, хорошо устроенный, лучше, чем 

ум, хорошо наполненный» [12, с. 71]. Эталоном об-

разования в компетентностном подходе видится, по 

определению А.В. Шувалова, так называемый Homo 

faber (от лат. – «человек мастеровитый, умелый») 

[11, с. 43]. Исследователи, в этой сфере разрабаты-

вающие концепцию учебных изданий (О.В. Давыдо-

ва [13, с. 167], И.С. Кашенкова [14, с. 222], М.Н. Лы-

ков [15, с. 11], И.П. Павлова [16, с. 44] и др.), без ис-

ключения заявляют о необходимости развития навы-

ков и умений, предписанных федеральным государ-

ственным образовательным стандартом для каждой 

конкретной дисциплины (в том числе и надпредмет-

ного характера), усиления деятельностного характе-

ра содержания обучения, активизации когнитивной 

сферы целевой аудитории. Выделим основные «дея-

тельностные» образовательные технологии (подхо-

ды), органично применяемые в проектировании учеб-

ной литературы для наработки требуемых образова-

тельной программой компетенций: контекстный под-

ход, проблемное обучение, задачный подход. 

«Контекстный» – это всегда о моделировании 

предметного и социального содержания будущей про-

фессиональной деятельности, это фактическое, фи-

зическое включение обучающихся в учебный про-

цесс. Как правило, контекстный учебник проектиру-

ется с обязательным включением закрытых и откры-

тых сценариев ролевых игр, покрывающих типовые 

ситуации из профессиональной сферы, в процессе 

«вживления» в которые обучающиеся развивают за-

прашиваемые от них профессиональные и универ-

сальные компетенции. Емко и точно описывает со-

держательно-функциональную сторону учебника кон-

текстного типа О.А. Шевченко: учебник контекстно-

го типа выстраивается на базе текста (базового тео-

ретического материала), контекста (области будущей 

профессиональной деятельности) и подтекста (цен-

ностных ориентаций, установок, социальных отно-

шений взаимодействующих субъектов) [17, с. 64]. 

Проблемный подход затрагивает мощное под-

ключение когнитивной сферы мышления. По сути, 

целевой аудитории предлагаются «срезы» актуаль-

ных для студентов областей профессиональной жиз-

ни, содержащие некие проблемные ситуации, требу-

ющие своего разрешения. Емкое описание возмож-

ных заданий в учебных изданиях проблемного типа 

дает М.Л. Зуева: «Дидактическое содержание при 

проблемном подходе представляет собой целена-

правленно созданную преподавателем линию про-

блемных ситуаций, включающих противоречия, раз-

личные взгляды на один и тот же вопрос, задачи с 

недостаточными или избыточными данными, допу-

щенными ошибками» [18, с. 37]. Итогом усматрива-

ется накопление у обучающихся опыта и требуемых 

компетенций в разрешении проблемных ситуаций 

профессионального характера. 

Задачный подход полон большей конкретики, 

предметности, что в обязательном порядке находит 

свое отражение в педагогическом проектировании 

учебной литературы. В разработке пакета заданий 

следует помнить, что этап осознания некой пробле-

мы уже пройден, возможные гипотезы в ее опреде-

лении уже проверены, осмыслены и выявлена кон-

кретная проблема-задача или цепь задач, решение 

которых позволит «закрыть» ситуацию. Проще гово-

ря, в заданиях опущен исследовательский этап «что 

не так?», они уже инициируются вопросом «что кон-

кретно нужно/можно сделать?». В своей «Теории 

учебных задач» Г.А. Балл говорит, что, по своей су-

ти, задача – это формулирование некой операции-

запроса для перехода предмета задачи из исходного 

состояния в требуемое [19, с. 32]. Задачный подход 

предлагает наполнение содержания учебных изданий 

как задачами рутинного типа, выполняемыми по 

предложенному алгоритму безотносительно харак-

терных особенностей «решателя», так и более слож-

ными, нерутинными задачами, требующих творче-

ского подхода в своем решении. 

Некоторые исследователи предостерегают о рис-

ке «туннельного зрения» в разработке учебных изда-

ний на основе исключительно компетентностного под-

хода и его производных. Так, например, М.Р. Илака-

вичус, Т.А. Самойлова во избежание превращения 

обучающихся только лишь в рабочие эталонные еди-

ницы, предлагают подбирать «иные комбинации для 

выхода на результаты более высокого уровня обла-

сти развития человеческого потенциала» [20, с. 189]. 

Реализацию данных смыслов находим в области ис-

следований гуманитарно-антропологического мето-

дологического направления. 

Гуманитарно-антропологический подход рассмат-

ривает человека во всей его целостности, а не с по-

зиций его соответствия некоему формальному об-

разцу специалиста с набором определенных компе-

тенций. Гуманизация и гуманитаризация не отрица-

ют компетентностный подход, а вживляют его в свой 

контекст: знания и компетенции видятся не целью, а 

средством самоидентификации и самореализации че-

ловека. Эталоном образования видится, по класси-

фикации А.В. Шувалова, Homo liber (от лат. – «чело-
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век свободный, свободномыслящий, самобытный, 

идущий своим путем») [11, с. 44]. С позиций рас-

сматриваемого подхода становится понятной идея 

В.И. Слободчикова о том, что «любое образование 

изначально должно строиться как особая антропо-

практика, практика становления "собственно челове-

ческого в человеке"» [10, с. 13]. В антропопрактике 

нет воздействия на человека, насильного перестраи-

вания его под некий стандарт, наоборот, образова-

ние, встраивается в органику человека, создавая ус-

ловия для реализации его индивидуального образо-

вательного маршрута. 

Подобный личностно-ориентированный подход, 

обращение к самому человеку может реализовывать-

ся на страницах дидактики в герменевтическом под-

ходе (Е.А. Пичкуренко, А.И. Архипова, А.В. Араке-

лов [21, с. 101] и др.), иногда именуемого эвристиче-

ским (Н.В. Войтик) [22, с. 34] в заданиях на рефлек-

сию, осмысление, собственную интерпретацию прой-

денного материала. «Проживание» учебного матери-

ала самим человеком, включенность его живого зна-

ния – важнейшие параметры в разработке учебника. 

Учеными в исследованиях теоретических основ ди-

дактики в высшем образовании также приветствует-

ся андрагогический подход, направленный на обуче-

ние взрослых и предполагающий обилие заданий на 

самостоятельное когнитивное исследование на осно-

ве осознанности, осмысленной значимости предмета 

изучения, собственного опыта, стремления скорей-

шей реализации полученных знаний, принятия лич-

ной ответственности за результат и т.д. (И.А. Ко-

лесникова [23, с. 36–37], С.И. Змеёв [24, с. 112–113], 

В.И. Подобед, А.Е. Марон [25, с. 35–48] и др.). 

Выводы исследования и перспективы 
дальнейших изысканий 
данного направления 

Обзор научной литературы выявил достаточно 

большое количество методологических оснований, 

применяемых на современном этапе в разработке 

концепций учебных изданий для обучающихся выс-

шего образования. Следует тем не менее отметить, 

что зачастую исследователями являются разработчи-

ки-практики, которые в своих описаниях основыва-

ются, скорее, на своем эмпирическом опыте препо-

давания, нежели на глубокой теоретической прора-

ботке вопроса. В настоящем исследовании была реа-

лизована попытка структуризации методологических 

оснований в зависимости от самой идеи, функцио-

нального стратегического целевого назначения само-

го образования – создать условия для становления 

компетентного специалиста, с одной стороны, и рас-

крытия личностного потенциала – с другой. Авторы 

уверены, что обозначенные целевые установки не-

возможно рассматривать по отдельности, изолиро-

ванно друг от друга, поскольку исключение из зоны 

внимания одного из компонентов в разработке учеб-

ных изданий существенно ограничит их потенциаль-

ные возможности в личностном и профессиональном 

росте обучающихся. В связи с этим обоснованным 

кажется сочетание подходов, принадлежащих раз-

ным моделям образования. В авторском видении это 

может быть триединство андрагогического, задачно-

го и гуманитарно-антропологического подходов [26, 

с. 442]: андрагогический имеет свою специфику в 

обучении взрослой аудитории, где движущей силой 

является зрелое, ответственное, осмысленное отно-

шение человека к своему обучению, выстраивание 

им собственной индивидуальной образовательной 

траектории; задачный подход создает условия про-

фессионализации обучения посредством учебных и 

квазипрофессиональных задач, тем самым продвигая 

обучающегося на пути к эталонному образу компе-

тентного специалиста; гуманитарно-антропологичес-

кий подход уравновешивает высокий риск технокра-

тизации обучения, ориентируется на самого человека, 

на его обращение к самому себе, на создание собст-

венной картины мира на основе личностных смыслов. 
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