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Аннотация. В статье уделено внимание развитию тенденции практической направленности профессио-

нальной подготовки студентов в педагогических вузах. Выявлено значение педагогической практики как 

наиболее эффективной формы методической подготовки будущего учителя биологии, способствующей фор-

мированию профессиональных компетенций на основе решения профессиональных задач в условиях реаль-

ного образовательного процесса в школе. В статье представлены результаты исследования, свидетельствую-

щие, что содержание педагогической (стажерской) практики, структурированное как совокупность учебно-

профессиональных задач, соответствующих профессиональным задачам учителя, является фактором разви-

тия интереса студентов к профессиональной деятельности учителя биологии. При отборе содержания произ-

водственной (педагогической) практики должно учитываться, что студенты сталкиваются с проблемами, 

возникающими в условиях реального образовательного процесса, активно взаимодействуют со всеми участ-

никами процесса, учатся мыслить критически, принимать ответственные решения. Отмечено, что недоста-

точная готовность современных студентов к решению профессиональных задач учителя биологии объясня-

ется самими студентами рядом причин: отсутствием желания работать в школе в связи с низкой оплатой 

труда; нехваткой знаний и умений по биологии и методике обучения биологии; собственной недисциплини-

рованностью и пробелами в знаниях; проблемами здоровья. Выявлено, что недостаточная готовность студен-

тов к педагогической практике в школе обусловлена низким уровнем сформированности некоторых важных 

для работы учителя биологии методических умений. 

Ключевые слова: педагогическая практика; содержание педагогической практики; профессиональная дея-

тельность учителя биологии; профессиональные задачи учителя; учебно-профессиональные задачи; методи-

ческие умения; интерес к профессиональной деятельности учителя биологии; готовность к профессиональ-

ной деятельности учителя биологии. 

Изменения, происходящие в образовании, опре-

деляют новые проблемы и новые требования к про-

фессиональной подготовке педагогов. В связи с этим 

в Концепции поддержки педагогического образова-

ния (проекте) отмечены три группы существующих в 

педагогическом образовании проблем: 

– проблема входа в профессию (низкий средний 

балл ЕГЭ абитуриентов, поступающих на педагоги-

ческие программы; низкий процент трудоустройства 

выпускников педагогических вузов специальности); 

– проблема подготовки (низкий уровень профес-

сиональной готовности выпускников; недостаточное 

время, отводимое на производственную (педагогиче-

скую) практику; слабая деятельностная составляю-

щая в подготовке студентов; недостаточная связь 

между изучением учебных дисциплин и потребно-

стями реальной школьной практики); 

– проблема удержания в профессии (отсутствие 

прогнозирования потребностей в педагогических кад-

рах системы образования; недостаточная ответст-

венность регионов за невыполнение трудоустройства 

выпускников; отсутствие эффективных механизмов 

привлечения в профессию учителя самых способных 

выпускников; отсутствие профессиональной под-

держки и сопровождения молодых учителей [1–3]. 

Документы последних лет (ФГОС ВО, ФГОС 

ООО, Профессиональный стандарт, Концепция под-

держки педагогического образования) определяют 

развитие педагогического образования на основе ре-

ализации разных моделей профессиональной подго-

товки с выраженным ориентиром на усиление прак-

тической направленности [4–8]. 

В процессе совершенствования профессиональ-

ной подготовки учителей в педагогических вузах, по 

мнению Т.А. Ярковой, проявляются следующие тен-

денции [9]: 

– этапный характер практики с усложнением за-

дач от курса к курсу; 

– расширение функций практик; 

– разнообразие организационных форм практиче-

ской подготовки; 

– усиление интеграции знаний педагогики, пси-

хологии и методики обучения предмету; 

– усиление личностного смысла производствен-

ной (педагогической) и учебной практик. 

Ценностным смыслом и целью педагогической 

практики является содействие социализации и про-

фессионализации будущего педагога, формированию 

его общей культуры и осознанному освоению буду-

щей профессиональной деятельности. По мнению 

А.М. Новикова [10, с. 82], важнейшим условием раз-

вития личности обучающегося является не только 

усвоение знаний, но и овладение способами деятель-

ности. При этом А.М. Новиков уточняет, что знания 

о выполнении тех или иных функций, не связанные с 

теоретическими знаниями – понятиями, законами, 

принципами и т.д., – не могут способствовать фор-

мированию таких умений обучающихся, которые 

могли бы быть фундаментальной основой в различ-

ных сферах и условиях деятельности [10, с. 240]. 

При организации педагогической практики сту-

дентов-биологов в Дагестанском государственном 

педагогическом университете формулируются зада-

чи, решение которых должно обеспечивать достиже-
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ние цели педагогической практики. Эти задачи со-

стоят в овладении профессионально значимыми спо-

собами деятельности по проектированию и реализа-

ции процесса обучения биологии в школе, ориенти-

рованного на достижение личностных, метапредмет-

ных и предметных результатов обучения. Сегодня 

особо актуальной задачей становится развитие у сту-

дентов интереса и мотивации к педагогической про-

фессии и педагогической деятельности. 

Специфика профессиональной деятельности учи-

теля состоит в том, что она основана на знаниях и 

умениях в том, как нужно осуществлять будущий, 

еще не реализованный в действительности образова-

тельный процесс. Именно поэтому сложнейший про-

цесс формирования личности самого учителя проис-

ходит в деятельности. Для того чтобы будущему учи-

телю стать субъектом педагогической деятельности, в 

процессе его профессиональной подготовки должна 

формироваться способность к проектированию соб-

ственной педагогической деятельности и рефлексии 

собственного педагогического опыта [11; 12]. 

Педагогическая практика содействует развитию у 

студентов не только профессионально значимых ви-

дов деятельности, но и создает условия для выпол-

нения студентами основных функций учителя биоло-

гии – информационной, развивающей, ориентацион-

ной, конструктивной, коммуникативной, организа-

ционной, исследовательской. 

При отборе содержания производственной (педа-

гогической) практики сегодня важно учитывать сле-

дующее: 

– студенты во время практики сталкиваются с ре-

альными педагогическими проблемами; 

– студенты учатся решать проблемы в условиях 

реального образовательного процесса в школе; 

– сталкиваясь с педагогической действительно-

стью и решая проблемы, студенты мыслить критиче-

ски и принимать ответственные решения. 

В связи с этим в содержание педагогической 

(стажерской) практики были включены учебно-про-

фессиональные задачи, соответствующие профес-

сиональным задачам учителя. По мнению А.П. Тря-

пицыной, «учебно-профессиональные задачи явля-

ются единицей конструирования содержания про-

фессиональной подготовки специалистов; а такие 

компоненты процесса подготовки, как образователь-

ные технологии, практики, образовательные среды, 

выступают как самостоятельные источники построе-

ния содержания подготовки, образуя так называемое 

"скрытое содержание"» [13]. 

Одной из профессиональных задач учителя вы-

ступает задача видеть ребенка в образовательном 

процессе (развитие индивидуальности ученика, вы-

страивание его индивидуального маршрута). Этой 

профессиональной задаче соответствуют такие учеб-

но-профессиональные задачи, как: осуществлять 

психолого-педагогическую диагностику ученическо-

го коллектива, проводить анализ взаимоотношений 

учащихся внутри школьного коллектива; изучать и 

проводить оценку особенностей учебной деятельно-

сти учащихся и их личностных учебных достижений. 

Вторая группа профессиональных задач учителя 

биологии – проектирование образовательного про-

цесса, ориентированного на достижение целей био-

логического образования, была основой для разра-

ботки учебно-профессиональных задач, предложен-

ных студентам для решения во время педагогической 

практики. Это были задачи по планированию про-

цесса обучения разделам школьной биологии; по 

разработке методики и проведению конкретных уро-

ков с последующим самоанализом деятельности; по 

обоснованию выбора методов и приемов обучения, 

средств обучения и педагогических технологий и т.д. 

Другая группа учебно-профессиональных задач, 

решаемых студентами во время педагогической прак-

тики, связана с профессиональной задачей – созда-

нием и использованием в педагогических целях об-

разовательной среды. Поэтому в содержание педаго-

гической практики были включены учебно-профес-

сиональные задачи, решение которых требовало от 

студентов осуществления разных способов професси-

ональной деятельности учителя биологии, а именно: 

– активного участия в организации и использова-

нии предметной среды (кабинета биологии, учебных 

лабораторий, библиотеки, объектов природной и 

культурной среды); 

– изучения связи процесса обучения биологии в 

данной школе с образовательным процессом в учре-

ждениях системы дополнительного образования; 

– использования объектов природной и социо-

культурной среды в целях обучения биологии, вос-

питания и оздоровления школьников [14–16]. 

Еще одна группа учебно-профессиональных за-

дач, соответствующих профессиональной задаче 

учителя по проектированию и осуществлению про-

фессионального самообразования студентов, пред-

полагала работу в библиотечных фондах, с базой 

данных Internet, изучение литературы по методике 

обучения биологии; работу с мультимедийными, 

аудио- и видеоматериалами; проведение исследова-

ния по теме выпускной работы [17; 18]. 

Включение учебно-профессиональных задач в 

содержание педагогической (стажерской) практики 

оказалось фактором, влияющим на развитие интере-

са к педагогической деятельности. Для диагностики 

мотивации студентов к педагогической деятельности 

была применена анкета «Отношение студента к ис-

следовательской деятельности» [19; 20]. 

Анализ результатов ответов студентов на вопрос 

анкеты «Представляет ли для вас интерес професси-

ональная деятельность учителя биологии? Если да, 

то почему?» (анкетирование проводили до прохож-

дения педагогической (стажерской практики) свиде-

тельствует, что для 42,8% опрошенных студентов 

(всего 28 человек) педагогическая деятельность не 

интересна, некоторые студенты (21,42%) данный во-

прос оставили без ответа, и только 10 человек 

(35,7%) выразили интерес к профессиональной дея-

тельности учителя, но при этом большинство из них 

не уточнили, почему им интересна деятельность 

учителя биологии. 

После прохождения педагогической практики 

большинство студентов (78,5%) проявили повышен-

ный интерес к профессиональной деятельности учи-

теля биологии (при этом 21,5% не изменили своего 

отношения к работе учителя). В ответах студентов на 

уточняющий вопрос «Почему у вас вызывает инте-

рес профессиональная деятельность учителя биоло-

гии?» встречались варианты «Интересно общаться с 

детьми каждый день», «Нравится, когда дети узнают 
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новое о живой природе и ты к этому причастен», 

«Приятно, когда ученики с вниманием относятся к 

тому, что ты говоришь и делаешь», «Нравится, когда 

ученики проявляют интерес к изучению биологии». 
По результатам педагогической практики было 

проведено со студентами обсуждение их готовности 
к решению профессиональных задач учителя биоло-
гии. Основными причинами недостаточной готовно-
сти к педагогической практике студентами были 
названы следующие: отсутствие желания и дальней-
ших планов работать в школе ввиду низкой оплаты 
учительского труда (50%); собственная недисципли-
нированность и нежелание учиться в вузе (28,5%); 
нехватка знаний и умений по биологии и методике 
обучения биологии (46,4%); слабое здоровье, повы-
шенная утомляемость (6,9%). 

Отметим, что в ходе педагогической практики 
проверялись умения демонстрировать на уроках 
биологии результаты опытов, проводить с учащими-
ся несложные биологические эксперименты, приме-
нять словесные методы (беседу) и методы контроля 
знаний учащихся. Полученные результаты подтвер-
дили мнение самих студентов о их неготовности к 
педагогической практике. 

Результаты сформированности у студентов дан-
ных умений представлены в табл. 1. 

Таблица 1 – Результаты анализа оценки сформи-
рованности у студентов методических умений 

№ 
Методические 

умения 

Уровень развития, % 

низ-

кий 

сред-

ний 

высо-

кий 

1 
Демонстрация 

результатов опытов 
16,2 25,5 58,3 

2 

Постановка и прове-

дение биологического 

эксперимента 

35,5 37,3 27,2 

3 
Проведение беседы 

с учащимися на уроке 
24,1 41,5 34,4 

4 
Применение 

методов контроля 
24,2 41,3 34,5 

 
Результаты говорят о том, что во время педагоги-

ческой практики студенты продемонстрировали, 
прежде всего, недостаточную готовность к постанов-
ке и проведению биологического эксперимента при 
обучении биологии в школе. 

Описанный выше подход к организации педаго-
гической практики позволяет сделать выводы о том, 
что качество методической подготовки определяется 
несколькими факторами, из которых ведущим явля-
ется педагогическая деятельность учителя, основан-
ная на решении учебно-профессиональных задач. 
Для получения определенных результатов в обуче-
нии учитель должен обладать набором качеств, 
сформулированных в стандарте «Педагог» [7]. И в 
этом отношении педагогическая практика является 
моделью эффективной педагогической деятельности, 
так как позволяет определить готовность будущего 
педагога к профессии на основе самооценки и взаи-
мооценки студентов. 
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Abstract. The paper pays attention to the practical orientation of students’ professional training at pedagogical 

universities. The author considers that pedagogical practice is the most effective form of a prospective Biology 

teacher training, when professional competencies develop on the basis of professional problems solving in a real ed-

ucational process at school. The paper presents the study results showing that the content of pedagogical (intern) 

practice, structured as a set of educational and professional tasks corresponding to the professional tasks of a teacher, 

develops students’ interest in the professional work of a Biology teacher. When selecting the content of the pedagog-

ical practice, it should be taken into account that students face problems arising in the conditions of the real educa-

tional process; actively interact with all participants in the process, learn to think critically, make responsible deci-

sions. It was noted that the lack of willingness of modern students to solve professional tasks of a Biology teacher is 

explained by the students themselves for several reasons: lack of desire to work at school due to low wages; lack of 

knowledge and skills in Biology and methods of teaching Biology; indiscipline and gaps in knowledge; health prob-

lems. It was revealed that students are not ready for pedagogical practice at school because of a low level of some 

methodological skills important for the work of a Biology teacher. 

Keywords: pedagogical practice; content of pedagogical practice; Biology teacher’s professional activity; teach-

er’s professional tasks; educational and professional tasks; methodical skills; Biology teacher’s interest in profes-

sional activity; Biology teacher’s readiness for professional activity. 
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Аннотация. Статья посвящена актуальной проблеме формирования метапредметных компетенций 

школьников, которая требует выявления оптимальных методических подходов и разработки специфических 

средств обучения. Авторами на основе анализа категориально-понятийного аппарата компетентностного 

подхода к обучению выявляются и анализируются характерные особенности дидактических средств, приме-

няемых для формирования названных компетенций. В статье рассматривается возможность использования 

интегральных познавательных заданий как средства формирования метапредметных компетенций школьни-

ков при обучении предметам естественнонаучного цикла, в частности химии, представлены принципы раз-

работки интегральных познавательных заданий, дана их характеристика, приведены примеры. Важным усло-

вием при оценивании метапредметных компетенций является выбор средств, позволяющих осуществлять их 

комплексную диагностику. Авторами показана возможность использования интегральных познавательных 

заданий для оценки уровня сформированности метапредметных компетенций школьников, приведен диагно-

стический инструментарий, представлен пример оценивания задания. В статье рассматриваются метапред-

метные результаты, достижение которых возможно при обучении химии в основной школе, делается попыт-

ка соотнесения их с метапредметными компетенциями. Результаты экспериментальной проверки позволяют 

говорить об эффективности применения разработанной системы интегральных познавательных заданий для 

формирования метапредметных компетенций при обучении химии в основной школе при условии их ком-

плексного применения в учебном процессе. 


